S ) ISSN: 1309 - 6575
s o ) EPODDER: Egitimde ve Psikolojide Ol¢me ve Degerlendirme Dergisi
:.. Iﬁ ." .; Journal of Measurement and Evaluation in Education and Psychology
LA 2017; 8(3);246-265

8. Simif Matematik Akademik Basarisim Yordayan Faktorler-
TIMSS 2015

Factors Predicting Mathematics Achievement of 81" Graders in
TIMSS 2015
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Oz

Bu caligmada TIMSS 2015 uygulamasinda ele alinan 6grenci, 6gretmen ve okul faktorlerinin Tirkiye’deki
sekizinci siif Ogrencilerinin matematik basarilar1 ile nasil bir iliski i¢inde oldugunun arastirilmasi
amaglanmustir. {liskisel tarama modeline gére tasarlanan arastirmanin ¢aligma grubunu, Uluslararast Matematik
ve Fen Egilimleri Aragtirmasi 2015 uygulamasina katilan 6079 &grenci ve 220 dgretmen olusturmustur.
Aragtirmanin veri toplama araglari, TIMSS 2015 uygulamasinda elde edilen 6grenci ve 6gretmen anketleri ile
matematik basari testinden olusmaktadir. Verilerin analizinde, matematik bagar1 puanlart bagimli degisken;
ogrenci ve Ogretmen Ozellikleri degiskenleri bagimsiz degisken olacak sekilde hiyerarsik regresyon analizi
yontemi kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, 6grenci ile ilgili degiskenlerin TIMSS 2015 teki
matematik basarisindaki farkliliklarin %34 {inii agikladigi goriilmiistiir. Duyugsal alan boyutunda yer alan 6z-
yeterlik inanc1 8.sinif 6grencilerinin TIMSS 2015°te matematik basarilarini yordamada en 6nemli degiskendir.
Oz-yeterlik inancindan sonra matematik basarisim1 yordamada diger bir énemli degisken 6grencilerin evde sahip
olduklari egitimsel kaynaklar1 olmustur. Duyussal alan igerisinde yer alan tutum ile matematik basarisi arasinda
negatif yonde bir iligki bulunmustur. Matematige verilen 6nem ile 6grencilerin matematik basarilari arasinda ise
anlamli bir iliski ¢ikmamuistir. Arastirmada okul algisi boyutu altinda ele alinan zorbalik, okula aidiyet ve 6gretim
etkinlikleri ile matematik basarisi arasinda anlamli bir iliski olup bu iliski goreli olarak matematik basarisini
yordamada daha az éneme sahiptir. Ogrenmede cevre faktorii altinda ele alinan okulda basariya verilen énem,
giivenli ve diizenli okul ortami, okul kosullari, is tatmini, 6gretmenin karsilastigi sorunlar ve 6grencilerden
kaynakli sorunlarin hepsi bir araya geldiginde okullardaki 8. smiflar arasi basari farkinin %29’unu
aciklamaktadir. Ogrenmede gevre faktoriinde yer alan okulda basariya verilen 6nem ve 6grencilerden kaynakli
sorunlar 6grencilerin matematik basarisin1 yordamada iki 6nemli degisken olmustur.

Anahtar Kelimeler: TIMSS, matematik basarisi, duyussal alan, gevresel faktor, 6gretmen

Abstract

In the study, it is aimed to investigate the student, teacher and school factors predicting mathematics achievement
of Turkish 8th grade students in TIMSS 2015. The group of the study consists of 6079 students and 220 teachers
who attended TIMSS from Turkey. The data of the study was obtained from student and teacher questionnaires
and mathematics cognitive test scores. In the data analysis, multilevel regression analysis was used in which
dependent variables were plausible mathematics scores and independent variables were student, teacher and
school scale scores. According to results, 34% percent of student-level variance was explained by student-level
variables. It was found that self-confidence level of students was the most important predictor of mathematics
achievement among student-level variables. Additionally, educational resources at home variable was also
among the important predictors of mathematics achievement. Teacher and school factors explained 29% of
between school variance. Among these variables, school emphasis on academic success and teaching limited by
student needs were two significant variables that could predict mathematics achievement of students.
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GIRIS

Gilinlimiize kadar bireyin 6grenmesiyle ilgili ¢esitli kuramlar gelistirilmis ve bu kuramlar gergevesinde
ogrenmenin nasil olduguna yonelik farkli bakis agilar1 gelistirilerek farkli tanimlamalar yapilmistir.
Bu tanimlamalar baglaminda 6grenmede etkili oldugu diistiniilen faktorler, kuramlarin bakis agilarina
gbre ve bireyin dgrenme siirecindeki etkinligine gore degismistir. Ogrenmeyi agiklayan onemli
kuramlardan biri olan biligsel kurami destekleyenler, ¢cevresel degiskenleri ve bu degiskenlerin bireye
etkisini gdz onilinde bulundurmadan sadece bilgiyi kodlama, isleme, kaydetme ve geri getirme gibi
zihinsel siireglerle ilgilenmis (Schunk, 2008), iist-bilis ve sosyal-bilis alanindaki aragtirmacilar ise
ogrenmede bireysel farkliliklar ve farkliliklarin 6grenme ile iliskisi konularina yeni bakis agilar
getirmeye calismislardir (Zimmerman, 2002). Bu gelismelerle birlikte 6grenmede sadece biligsel
faktorlerin ve siireclerin degil, ayn1 zamanda cevresel faktorlerin (Bandura, 1986; Wood ve Bandura,
1989) ve duyussal faktorlerin var oldugu (Bloom, 2012), bu faktdrler arasinda etkilesimin 6nemli
oldugu ve bu etkilesimler sonucunda 6grenmelerin diizenlenmekte ve aciklanmakta oldugu ifade
edilmistir (Bandura, 1986; Wood ve Bandura, 1989). Bireyin nasil 6grendiginin aciklanmasinda
ogrencilerin duyussal ozellikleri, kendisi ile ilgili faktdrler (cinsiyet, ailenin yapisi ve iligkileri,
bireysel yetenekler, bitylime/gelisme 6zellikleri, ihtiyaglar), 6grenme ortami (¢evresel faktorler) ve bu
Ogrenme ortami i¢indeki degiskenler (aile, okul, sinif, 6gretmen, arkadag vb.) de 6nem kazanmustir.

Ogrenmede énemli olan bu degiskenlerin matematik, fen bilimleri ve okuma gibi alanlar ile nasil bir
iliski i¢inde olduklart uluslararasi diizeyde yapilan smavlarla dlgiilmekte ve iilkelerin bu alanlara
yonelik egitim durumlari istatistiksel olarak ortaya ¢ikarilmaktadir. Tiirkiye nin de katildigi, 6gretmen
ve Ogrenci nitelikleri tizerine degerlendirmelerin yapildigi TIMSS (Trends in International
Mathematics and Science Study; Uluslararas1 Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi) egitim
sistemimizin iyi bir durumda olmadigini ve sistemde 6nemli adimlar atilmasi gerektigini ortaya
cikarmaktadir. TIMSS 2015 raporuna gore Tiirkiye; matematik alaninda 4. siniflarda 36. sirada, 8.
siniflarda ise 24. sirada yer almaktadir (Yiicel ve Karadag, 2016). Bu galismada da TIMSS 2015
calisma grubunda yer alan 8. sif &grencilerinin duyussal ve g¢evresel faktorlerinin matematik
basarilar1 ile nasil bir iliski i¢inde oldugu arastirilmaktadir. Bu arastirmanin sonuglari gbz oniine
alimdiginda matematik basarisi ile anlamli iliski icerisinde olan degiskenleri belirlemek ve bunlari
anlamlandirmak basta ulusal liderlere, egitim politikacilarina ve egitimcilere yon gostermesi agisindan
onemli goriilmektedir (Yavuz, Demirtasli, Yalgin ve ilgiin Dibek, 2017).

Ogrenmede Ogrenci
Duyugsal alan

Ogrenmede anahtar bir rolii olan duyussal alan akademik olarak bireylerin basarili olabilmeleri igin
gerekli egilimlerden biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bireylerin 6grenme siirecinde sorumluluk
sahibi olma, isbirligi yapabilme, engeller karsisinda sebat etme, deger verme, tutum, kendine giiven
vb. ozelliklere de ihtiyaci vardir (Mcmillian, 2015). Bu 6zellikler 6grencilerin diisiinme, anlama,
harekete ge¢me durumlarinda 6nemli goriilmekte ve Ogrencilerin d6grenmeleri arasinda yasanan
farkliliklarin kaynaginin yaklasik dortte birini duyusgsal alan olusturdugu ifade edilmektedir (Bloom,
2012).

Genel egitim sisteminde duyussal alana yer verilmesine ragmen mevcut smav sistemleri biligsel
yeterliklerin 6n plana ¢ikarilmasina ve 6gretmenlerin 6gretim programlarinda biligsel alan becerilerine
daha ¢ok odaklanmalarina sebep olmustur. Bu durum egitim ortamlarinda duyussal alandaki gelisimin
biiyiik ol¢iide rastlantilara birakildigin1 vurgulamaktadir (Simsek, 2009). Halbuki duyussal alan ile
basar1 arasindaki iligkiyi arastiran ¢alismalardan elde edilen bulgular, duyussal alanin 6grencilerin
basarilarini belirlemede ve yordamada 6nemli bir roli oldugunu gostermektedir (Ferla, Valcke ve Cai,
2009; Leder ve Forgasz, 2006; Pajares ve Miller, 1997). Ozellikle matematik 6grenme ve dgretme
stirecinde tutum ve inanglarla ilgili matematiksel egilimlerin 6grencilerin giinlilk hayatinda bu bilgiyi
bilingli bir sekilde kullanmasinda ve bu bilgiyi kullanmada istekli olmasinda alan bilgisi kadar biiyiik
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oneme sahip oldugu belirtilmektedir (Wilkins ve Ma, 2003). Bu iligkilerden yola ¢ikarak, yapilan
uluslararas1 smavlarda iilkemizin diisilk bagarisinin nedenleri arasinda O6gretim yasantilarinin
yetersizliginin yam1 sira Ogrenenlerin matematik dersine yonelik psikolojik tepkileri de
gosterilmektedir (Tuncer ve Yilmaz, 2016).

Basar ile iliski gosteren duyugsal alana ait 6zelliklerden ilki tutumdur. Tutum, herhangi bir objeye,
kisiye veya kuruma karst olumlu ya da olumsuz bir tepkide bulunma, olumsuz tepkiyle birlikte o
objeye kars1 ilgisiz kalma ve objeye karsi lehte ya da aleyhte gerceklesen duygusal egilim olarak
tanimlanmaktadir (Papanastasiou, 2002; Turgut ve Baykul, 2012). Bu arastirmada tutum degiskeninin
ele alinmasinin iki gerekgesi vardir: Birincisi, basarida gézlenen toplam degiskenligin %12 ile %20
arasindaki bir kismi derse yonelik tutumdaki farklarla agiklanabilmektedir (Bloom, 2012). Diger bir
ifadeyle, 6grencinin bir alana yonelik tutumu istenen diizeyde ise belirlenen hedef davranislari
kazanmasi1 daha kolay olacak ve s6z konusu matematik dersi olunca matematige yonelik olumlu tutum
gelistirme dgrencinin matematik 6grenmeye hazir hale gelmesini saglayacaktir (Demir ve Kilig, 2010).
Ikincisi ise, TIMSS ve PISA sinavlarinda Tiirkiye’deki dgrencilerin matematik dersine ydnelik
tutumlarinin matematik basarisi ile iliskisinin farkli sonuglar ortaya koymasidir. Ornegin; Dogan ve
Barig’in (2010) TIMSS 2007 verilerini kullandiklari ¢aligmalarinda 6grencilerin matematik dersine
yonelik tutumlari ile matematik basarilar arasinda negatif yonde ve anlamli bir iligki tespit ederken;
TIMSS 1999 sinavinda tutum degiskeninin 6grencilerin matematik basarilar1 iizerinde anlamli bir
etkisi bulunmadigini belirlemislerdir. Ayn1 sekilde TIMSS 2011 sinavinda tutum degiskeni ile
uygulamaya katilan 6grencilerin matematik basarilari arasinda negatif bir iliski oldugu ortaya
konulmustur (Yavuz vd., 2017). Benzer sonuglar ulusal verilerle yapilan diger ¢calismalarla da ortaya
konulmustur (Ekizoglu ve Tezer, 2007; Peker ve Mirasyedioglu, 2003; Uygun ve Isik Tertemiz, 2014).

Duyussal alan degiskenlerinden bir digeri &z-yeterlik inancidir. Oz-yeterlik, “bireyin belli bir
performansi gosterebilmesinde olasi durumlar ile basa gikabilmek i¢in gerekli olan eylemleri ne kadar
iyi yapabildigine iliskin yargilaridir” (Bandura, 1986; s. 391). Baska bir tanima gore 6z-yeterlik,
bireyin gergeklestirmesi gereken performans ile kendi kapasitesini karsilastirip, duruma gore harekete
gecmesi ve bireyin karsilasmis oldugu giicliikklerde nasil basarili olabilecegine iliskin kendisi
hakkindaki inancidir (Bayrak¢i, 2007). Bu nedenle bireylerin bildikleri seylerin ve sahip olduklari
becerilerin uygulanmas1 6z-yeterlikten etkilenmektedir (Wilson ve Narayan, 2016). Oz-yeterlik,
Ogrenme siirecinde arastirilmasi gereken bir degisken olarak goriilmekte ve matematik basarisinda bir
Ongoriicli, arabulucu ve bir performans sonucu olarak rol oynadigi belirtilmektedir (Wilson ve
Narayan, 2016). Ogrencilerin kendilerine ydnelik yeterlik algilarinin matematik basarisini etkiledigi
(Usta, 2014) ve matematigin énemli becerilerinden biri olan problem ¢6zme becerilerinin matematik
0z-yeterligiyle anlamli ve yiiksek bir iligkisi oldugu belirtilmektedir (Celik, 2012; Pajares ve Miller,
1997). Yapilan arastirmalarda (Ayan, 2014; Chen, 2003; Organisation for Economic Co-Operation
and Development [OECD], 2004; Ozgen ve Bindak, 2011; Oziidogru, 2013), 6z-yeterlik, matematik
akademik basarisinin ve matematik okuryazarliginin 6nemli bir yordayicisi olarak goriilmektedir.

Duyussal alan 6zelliklerinden bir digeri ise 6grenme degeridir. Matematik 6grenmeye deger verme,
Ogrencilerin matematigin Onemine ve matematigin yasamlarinin g¢esitli donemlerindeki faydasina
yonelik 6grencilerin gelistirmis olduklar1 tutumunu ifade etmektedir (Wigfield ve Eccles, 1992). Deger
vermede 6grenmenin ve bu siiregte bireyin lizerine diisen gorevlerin énemine iligkin bireyin algisi,
kisisel ilgi, 6grenmenin bireyin kendisine fayda getirmesi ve bireyin gelecekteki hedeflerine yonelik
Ogrenme degerinin faydasma iligkin algis1 onem arz etmektedir (Wigfield ve Eccless, 1992). Buna
kargin, 2007 ve 2011 yillarinda yapilan TIMSS sinavlarinda Tiirk dgrencilerinin matematige verdigi
deger degiskeninin her iki donemdeki sinavda 6grencilerin matematik basar1 puanlari ile anlamli bir
iliskiye sahip olmadigi bulunmustur (Arikan, van de Vijver ve Yagmur, 2016; Yavuz vd., 2017).
Halbuki bireyin matematiksel 6grenmeleri hakkinda olumlu degerlendirmeler yaparak bu gorevin
kendisi i¢in 6nemli oldugunu diisiinmesi 6grenmede gerekli biligsel, iistbiligsel ve duyussal stratejileri
daha etkin ve bilingli kullanmasini saglayacak, bu durum matematik basarisini etkileyebilecektir. Bu
nedenle 2007 ve 2011 yillarindan sonra 2015 yilinda yapilan TIMSS sinavinda 6grencilerin
matematige verdikleri deger ile matematik basarilari arasindaki iliskinin arastirilmasinin nemli
oldugu diistiniilmektedir.
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Okul algist

Okul boyutunda yer alan Ogrenci-O0grenci iliskileri baglaminda alinabilecek degiskenlerden biri
zorbaliktir. Zorbalik (Bullying), 6grencilerin gereksiz, yikici ve giice dayali davraniglaridir. Zorbaligin
ad takma, baskalarma vurma veya tehdit etme ve yanlis sOylentiler yayma gibi ¢ok sayida bigimi
bulunmaktadir. Ogrenciler arasinda zorbalik, sadece akademik performanslarmi diisiirmekle kalmaz
aynm zamanda zihinsel saglik sorunlarina ve fiziksel yaralanmaya da neden olabilir (Jan ve Husain,
2015). Okul iklimi igerisinde gosterilen zorbalik, matematik basaris1 {izerinde 6nemli bir etkiye
sahiptir (Bulug, 2014; Lee Van Horn, 2003; Mohammadpour, 2012; Yavuz, vd., 2017). Siddet ve
zorbalik olaylar1 okul iklimini olumsuz yonde etkilemekte, bu olaylar diger iilkelere oranla Tiirkiye’de
daha fazla goriilmekte ve bu durum 6grencilerin matematik basarisina olumsuz yansimaktadir (Bulug,
2014). Arastirmalar yiiksek zorbaliga maruz kalma diizeyine sahip olan okullara devam eden
ogrencilerin  okuldaki = performanslarinin  daha  diisiik  olabilecegini  gdstermektedir
(Strem, Thoresen, Wentzel-Larsen ve Dyb, 2013). Milli Egitim Bakanliginin [MEB] 2016 yilinda
yaymlamis oldugu bir raporda aragtirmaya katilan 277.000 ogretmenin %21°i 6grencilerin akran
baskisi, zorbalik, siddet vb. nedenlerden 6tiirii devamsizlik yapabileceklerini belirtmektedir (MEB,
2016). 2007 ve 2011 yillarinda yapilan TIMSS siavlarinda okullarinda zorbaliga maruz kalmayan
ogrencilerin maruz kalan dgrencilere gore matematik basarilar1 daha yiiksek ¢ikmustir. (Olgiioglu ve
Cetin, 2016; Yavuz, vd., 2017). Bu nedenle TIMSS 2015 sinavinda &grencilerin zorbaliga maruz
kalma dereceleri ile matematik basarilar1 arasinda bir iliskinin devam edip etmedigini incelemek
gerekmektedir.

Arastirmada ele alinan diger bir ¢evresel 6zellik ise okula aidiyettir. Okula aidiyet bireyin akranlar,
Ogretmenler ve okullarla bir kabul, katilim ve baglanti duygusu yani 6grencinin okulundaki diger
Ogrenciler tarafindan ne Olglide kabullenildigine, saygi duyulduguna, dahil edildigine ve
desteklendigine yonelik kisisel duygu durumu olarak tanimlanmistir (Goodenow ve Grady, 1993).
Olumlu okul ortamlar1 ve okul aidiyeti, 6grenciler arasinda pozitif yonde akademik, sosyal ve
psikolojik sonuglar ile iliskilendirilmektedir (McMahon, Parnes, Keys ve Viola, 2008). Ogrencilerin
okuluna ya da bulundugu smif ortamina kars gelistirmis olduklar aidiyet duygusu akademik basariy1
etkileyen 6nemli faktorlerden biridir (Anderson, 2010; Duru ve Balkis, 2015). Bagka bir ifadeyle;
Ogrencilerin aidiyet algilart ile okul ortamindaki basari arasinda iligski oldugu ifade edilmektedir
(Anderson, 2010; Nichols, 2008). Matematik dersine yonelik olarak daha dnce yapilan ¢alismalarda
Ogrencilerin okula yonelik gelistirmis olduklar1 aidiyet duygusunun matematik basarisini anlaml
diizeyde yordadigi bulunmustur (Phan, 2013; Akt. Duru ve Balkis, 2015).

TIMSS 2015 degiskenlerinden olan ve matematik basarisi ile iligkisi olup olmadigi arastirilan bir diger
faktor ise ogrencilerin matematik dgretim etkinlikleri hakkindaki goriisleridir. Ogrenme ortaminda
dgretmenin mesleki ve kisisel yeterlikleri 6grenme kalitesini etkilemektedir. Ogretmen ve 6grenci
siirekli etkilesim halinde oldugundan birinde yasanan olumsuzluk &grenme siirecinin saglikli bir
sekilde gitmesine engel olmaktadir. Ogrencinin 6grenme siirecinde verimli olmasi sadece kendi
cabasiyla degil, 6gretmenin davranis bigimi, bilgi ve becerisinden de etkilenebilmektedir (Aydin,
1993). Matematik 6gretiminde yasam boyu 6grenmeyi, problem ¢ézme yetenegini gelistirmeyi ve tist
diizey diisiinme becerilerini kazandirmayir amaglayan yeni yonelimler ve yaklasimlar sayesinde
ogrenci aktivitesi ©6n plana cikmistir. Ogrenci aktivitelerinde —matematiksel —kavramlar
kazandirilmaktan ziyade 6grenciyi matematik 6grenmeye istekli ve ilgili hale getirmek amaglanmali
ve bu siirecte 6gretmen-dgrenci arasinda etkili iletisim saglanarak 6grenmenin anlamlandirilmasi
saglanmalidir. Matematik dersinde bu yaklasimlarin uygulanmasi ile Ogrenciler daha kalici
Ogrenebilmekte ve matematige yonelik ilgileri ve diger duyussal alanlar1 olumlu anlamda
etkilenebilmektedir. TIMSS 1999 ve TIMSS 2007 karsilastirilmas: yapilan bir arastirmada
Ogrencilerin matematik dersini giinliik yasamla iliskilendirme yiizdelerinin arttigi goériilmiistiir. Bu
durum yeni Ogretim yaklasimlarmin siniflarda daha fazla uygulandigim gosterebilir (Bilican,
Demirtaslh ve Kilmen, 2011). Bu nedenle su an uygulanmakta olan matematik 6gretim programlarinin
ve bu baglamda sinif i¢i yeni yonelim ve yaklasimlarin matematik akademik basarisina 6nemli bir
katkisinin olup olmadiginin arastirilmasinin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.
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Oésrencilerin evdeki kaynaklar

Okulun 6grenme cevresi olarak etkin bir rolde yer alabilmesi i¢in kendi disindaki gevreyle ic ice
oldugunun farkinda olmasi ve belirledigi hedeflerine ulagmada bulundugu ¢evreyle olan iligkilerini
gelistirmesi gerekmektedir (Keceli Kaysili, 2008). Okulun sahip oldugu cevrelerden biri de
ogrencilerin aileleridir. Aile 6grencinin okulda 6grendikleri ile okul disindaki firsatlar1 arasinda
baglanti1 kurmada 6nemli hale gelmektedir (Danielson, 2002). Bu firsatlar altinda sayilabilecek
degiskenler; evde bulunan kitap sayisi, bilgisayar, anne-babanin sosyo-ekonomik durumu, ailenin
egitime katilma diizeyi akademik basarida 6nemli goriilmektedir. Daha dnceki yillarda yapilan TIMSS
ve PISA smavlarimin sonuglarina bakildiginda akademik basari ile destekleyici ev ortami arasinda
giiclii ve pozitif bir iligkinin varlig1 (Bayar ve Bayar, 2013), matematik basarisi ile giiglii bir iliskide
oldugu (Brese ve Mirazchiyski, 2010, Olgﬁoglu ve Cetin, 2016; Ozer ve Anil, 2011; Y1lmaz ve Bindak,
2016) goriilmektedir. Tiirkiye’de son yillarda gelir diizeyi yiiksek olan aileler ¢ocuklarini 6zel okullara
gondermekte ya da okul dis1 6gretim faaliyetlerini artirmakta, bununla birlikte evdeki kaynaklar
Ogretime daha fazla hizmet eder hale getirmeye c¢alismaktadir. Bu sebeple ailelerin gelir diizeyleri
arasindaki farklardan dogan esitsizlikler daha da artmakta, bu durum 6grencilerin evde sahip oldugu
kaynaklarin her gecen giin daha 6nemli hale gelmesine yol agmaktadir. TIMSS 2015 matematik
basarisin1 yordamada evdeki kaynaklarin énemli olup olmadigimin incelenmesi 6nemli goriilmektedir.

Ogrenmede Cevre (Okul-Ogretmen)

Egitimde ¢evre, 6grenmenin daha verimli olmasinda ve dolayisiyla 6gretimin etkili bir sekilde
gerceklesmesinde en dnemli dgelerden biridir (Biiyiikkaragdz ve Civi, 1999). Ogrenmede ¢evre
degiskeni dgrencilerin matematik 6grenmelerinde hem akademik basarida hem de matematige yonelik
olumlu duygusal deneyimler kazanmasinda etkili olmaktadir (Frenzel, Pekrun ve Goetz, 2007). Egitim
sistemi i¢inde belirlenen amaglarin somut birtakim faaliyetlere doniistiigii alanlar okullardir (Ekinci,
2014). Egitimin 6nemli bir boyutunu olusturan okulun giivenli ve diizenli olmasi, egitim-6gretim
faaliyetlerinin korkudan, siddetten ve kaygidan uzak hos bir ortam olmasidir (Calik, Kurt ve Calik,
2011). Boyle ortamlar, her 6grenciye 6zen ve kabul duygusunun ve olumlu bir atmosferin hakim
oldugu egitimsel bir iklim saglar (Calik vd., 2011; Lezotte, 1993). Tiirkiye, TIMSS 2011 raporunda
giivenli ve diizenli okul ortaminin saglanmasi anketine verilen puan ortalamasinda 50 iilke icinden 43.
sirada yer almistir. Ogretmenlerin degerlendirmelerine bakildiginda Tiirkiye 6rneklem grubunda yer
alan ogrencilerin 6grenim gordiikleri okullar1 ¢ok fazla giivenli ve diizenli bulmadiklarini ifade
etmislerdir (Bulug, 2014). Benzer sekilde baska bir arastirmada velilerin biiyiik gogunlugunun (%64)
okulun giivenligi konusunda endise duyduklar1 ortaya konulmustur (Iksara, 2013). Halbuki okulda
ortaminda saglanan giiven ve huzur, glinimiiz egitim yonetimi paradigmasinda énemli bir kavram
olarak karsimiza ¢ikmakta ve 6grencinin okuldaki giivenilir bir ortamdan dolay1 yasadigi rahatlik,
onun okul yasamina yonelik motivasyonunu da 6nemli diizeyde etkileyebilmektedir (Yaman, Eroglu,
Bayraktar ve Colak, 2010). Bununla birlikte okulun sahip oldugu kosullarin (temizlik, teknolojik
donanim, 6gretim materyallerinin sayis1 vb.) 6grenci basarisi iizerinde dnemli bir etkiye sahip oldugu
belirtilmektedir (American Federation of Teachers, 2006). Yapilan bircok arastirmada giivenli ve
diizenli okul ortaminin, okulda basartya verilen dnemin (Bulug, 2014; Olgiioglu, 2015) ve okulun sahip
oldugu kosullarin (Baker ve Bernstein, 2012; Clark, 2002; Karasolak ve Sari, 2011) 6gretmen-0grenci
davraniglari ile akademik basari tizerinde fark edilebilir bir etkisinin oldugu ortaya ¢ikmustir.

Okul ortamiyla birlikte sinif ortami ve bu baglamda dgrenci profili 6gretmenin sinif i¢i uygulamalari
iizerinde etkili olabilmektedir. Ornegin; ogrencinin zihinsel ve fiziksel yeterlik/yetersizligi,
ogrenmeye istekli olma/olmama durumu, istenmeyen davraniglar (dersi bdlme, sorumluluk almaktan
kagma) gibi degiskenler Ogretim siirecine yansimaktadir. Tirkiye’de yapilan arastirmalar
incelendiginde 6gretmenlerin ¢ok fazla sorunlara sahip oldugu goriilmektedir (Demir ve Ari, 2013;
Ekinci, 2014; Karacaoglu ve Kagar, 2010). Bu sorunlar programlari uygulamada siirenin yetmedigi,
ders arag-gereclerin yetersizligi, caligma saatlerinin fazlaligi, 6grenci sayisinin fazlaligi ve fiziki
imkanlara dayanan zorluklar, okul yonetimi ile ilgili sorunlar ve biirokrasi islerinin fazlaligidir (Demir
ve Ari, 2013; Karacaoglu ve Kagar, 2010). Bununla birlikte 6grencinin sahip oldugu ailede kiiltiir,
sosyo-ekonomik durum, ¢ocuga karsi davranis ve tutumlar, aile iiyelerinin ¢ocuklarina verdigi deger
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gibi sorunlar 6gretmenlerce ifade edilmekte ve bu sorunlar 6grencilerin okuldaki basarilarini biiytik
Olciide etkilemektedir (Ekinci, 2014; Engin, Ozen ve Bayoglu, 2009).

Okul ve smif igindeki olumlu ya da olumsuz yasantilar 6gretmenlerin mesleklerine yonelik farkli
duygu ve diisiince olusturmalarina sebep olabilmektedir. Bu duygu ve diisiinceler 6gretmenin meslegi
ile ilgili yasantisina yonelik, memnuniyet verme-vermeme veya olumlu bir duygu ile sonug¢lanma-
sonu¢lanmama gibi yargilara varmasina sebep olmaktadir. Burada meslege yonelik is tatmini kavrami
oniimiize ¢ikmaktadir. “Is tatmini, bireylerin is tecriibeleri sonucunda elde ettigi olumlu ruh hali”
(Erdogan, 1996; s. 231) olup 6gretmenin meslegini icra ederken yaptigi ise karsi hissettikleri olarak
tamimlanabilir. Ogretmenin is tatmini, meslege yonelik memnuniyeti 6gretim uygulamalarina
yansimakta ve bu durum da 6grenci basarisi ile iligkili hale gelmektedir. Ciinkii mesleklerinden
memnun olan dgretmenler {izerlerine diigen gorev ve sorumluluklar: biiyiik ihtimalle etkili bir sekilde
yerine getirebileceklerdir. PISA 2012 ve TIMSS 2011 sonuglarina gére dgrencilerin matematik
alanlarinda akademik basarilarinin yiiksek oldugu iilkelerde 6gretmen motivasyonu diger iilkelere gore
daha yiiksek oldugu goriilmektedir (Abazaoglu ve Aztekin, 2015). Tiirkiye’deki 6gretmenlerin is
tatmini diizeylerinin &grencilerinin basarilariyla iligkili olup olmadigimin belirlenmesi meslegin
gelecegine yonelik atilacak adimlarda yon gostermesi bakimindan 6nem arz etmektedir.

Yukarida bahsedilen 6grenci, 6gretmen ve okul 6zellikleri dikkate alindiginda bireyin basarisini tek
bir degiskenin yordamadig1 ve birden fazla degiskenin basarinin a¢iklanmasinda 6nemli rolleri oldugu
goriilmektedir. Ozellikle TIMSS gibi uluslararas1 kapsamda ve genis calisma gruplari iizerinde yapilan
smavlar ilkelerin egitim sistemlerini degerlendirmede, 6grencilerin fen, matematik, okuma gibi
alanlardaki basarilarini agiklamada kapsamli bir kaynak saglamaktadir. Bu nedenle 2015 yilinda
gerceklestirilen TIMSS sinavinda 8. simif 6grencilerinin matematik basarist ile iligki gosteren
degiskenlerin belirlenmesi politika yapicilara, sivil toplum kuruluslarina ve arastirmacilara 11k tutmasi
bakimindan 6nemli goriilmektedir. Bu kapsamda bu arastirmada asagida yer alan arastirma sorularina
yanit aranmigstir:

Tiirkiye’de;
1.1. 6grenci boyutu altinda yer alan;

o evdeki kaynaklar

e okul algist

e duyussal alan
1.2. égretmen ve okul boyutunda yer alan
okulda basariya verilen 6nem
giivenli ve diizenli okul ortami
okul kosullar1
is tatmini
Ogretmenin karsilastig1 sorunlar
ogrencilerden kaynakli sorunlar ile ilgili TIMSS 2015 puanlari diger iilke puanlarina kiyasla
nasildir?
2. Budegiskenler 6grencilerin TIMSS 2015 matematik basari puanlarini ne 6lgiide yordamaktadir?

YONTEM
Calisma Grubu

Bu ¢aligmanin verileri TIMSS 2015 uygulamasindan elde edilmistir. TIMSS 2015°de iki agamali
tabakali ornekleme yontemi (stratified two-stage cluster sample design) kullanilmistir. Birinci
asamada, okullar 6grenci sayilarina bagli olasiliklarla se¢ilmis, ikinci asamada ise ilk asamada segilen
okullarin birer veya ikiser simifi rastgele se¢im yontemi ile belirlenmistir (LaRoche, Joncas ve Foy,
2016). Mevcut ¢alismada, bu yontemler sonunda Tiirkiye’den TIMSS 2015°e segilen tim 8. simif
ogrencileri ve smiflarinin (6gretmenlerin) verileri kullanmilmistir. Tiirkiye’den TIMSS 2015’e 6079
ogrenci (%48 kiz, %52 erkek) ve 220 6gretmen (%47 kadin, %53 erkek) katilmistir.
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Veri Toplama Araclart

Bu ¢alismanin 6l¢me araglarini TIMSS 2015°te uygulanan matematik basari testi, 6grenci ve 6gretmen
anketi olusturmaktadir. Arastirmanin bagimli degiskeni TIMSS matematik basari testi ile elde edilen
puanlardir. Arastirmanin bagimsiz degiskenlerini TIMSS 6grenci ve 0gretmen anketi sorularina
verilen yanitlardan elde edilen 6grenci, 6gretmen ve okul 6zellikleri ile ilgili puanlar olusturmaktadir.
TIMSS 2015 dgrenci ve 6gretmen anketinde matematik basarist ile ilgili oldugu diisiiniilen 6grenci,
ogretmen ve okul dzelliklerini 6lgmek amaci ile Likert tipi sorular kullanilmistir. Bu anket sorulari
ortiik yapilar1 6lgmek amaci ile sorulmus, TIMSS uzmanlari tarafindan ConQuest 2.0 programi ve
Madde Tepki Kurami kullanilarak dlgiilmek istenen yapiya ait dlgek puanlart raporlanmistir. Olgek
puanlar ortalama 10, standart sapma 2 olacak sekilde hesaplanmistir (Martin, vd., 2016).

Calismada 6grenci 6zellikleri 6grencilerin anket sorularina verdikleri yanitlardan olusturulmustur. Ele
alinan degiskenlerde 6grenci boyutu; duyussal alan (6z-yeterlik, tutum ve ogrenme degeri), evdeki
egitimsel kaynaklar, okula aidiyet, zorbalik, dgretim etkinlikleri, okul ve 6gretmen boyutu; okulda
basariya verilen onem, giivenli ve diizenli okul ortami, okul kogullary, is tatmini, O6gretmenin
karsilastigr sorunlar, ogrencilerden kaynakli sorunlar 6l¢ek puanlari ile 6l¢iilmiistiir.

Duyussal Alanda yer alan 6z-yeterlik, tutum ve 6grenme degerinin puanlanmasinda 4’li Likert tipi
6lgek kullanilmustir (tamamen katilmryorum, katilmiyorum, katilryorum, tamamen katiliyorum). Oz-
yeterlik puan1 (Students Confident in Mathematics) matematikte genelde iyiyimdir, matematigi hizla
Ogrenirim, matematikteki zor sorulari yanitlamada iyiyimdir gibi 9 madde kullanilarak
olusturulmustur. Olcekten alman puan arttikga dgrencinin 6z-yeterlik inanc1 da artmaktadir. Tutum
puani (Students Like Learning Mathematics) matematik 6grenmekten hoslanirim, matematikte pek
cok ilging sey 6grenirim, matematigi severim gibi 9 maddeye 6grencilerin katilma diizeyi kullanilarak
hesaplanmigtir.Bu 6lgekten alinan puanlarin artmasi 6grencilerin matematige yonelik tutumlarinin
yiiksek oldugunu gostermektedir. Ogrenme Degeri puani (Students Value Mathematics) matematik
ogrenmek giinliik yasantimda bana yardim eder, iiniversitede istedigim bdliime girmek i¢in matematik
ogrenmeliyim, istedigim ise girmek i¢in matematikte iyi olmaliyim gibi 9 maddeye &grencilerin
katilma diizeyi kullanilarak hesaplanmistir. Anketten alinan puanlarin yiiksek olmasi dgrencilerin
matematige yonelik 6grenme degerinin fazla oldugunu gostermektedir.

Evdeki Egitimsel Kaynaklar puan1 (Home Educational Resources) evdeki kitap sayisi, evde internet
ve odaya sahip olma ile anne ve babanin egitim diizeyi maddeleri kullanilarak olusturulmustur. Bu
bilgiler kag kitap oldugu, internete ve odaya sahip olup olmama ve anne babanin tamamladiklari egitim
diizeyi sorularak elde edilmistir. Bu 6l¢ek puaninda yiiksek puana sahip olma 6grencilerin daha fazla
kaynaga sahip oldugunu gostermektedir.

Okula Aidiyet puani (Students’ Sense of School Belonging) okulda olmay1 severim, okulda kendimi
giivende hissederim, bu okula gitmekten gurur duyuyorum gibi 7 maddeye o6grencilerin katilim
diizeyleri kullanilarak elde edilmistir. Puanlamada 4’1 Likert tipi 6lgek kullanilmistir (tamamen
katilmiyorum, katilmiyorum, katiliyorum, tamamen katiliyorum). Bu 6l¢ekten 6grencilerin yiiksek
puana sahip olmalari kendilerini okula daha fazla ait hissettikleri anlamina gelmektedir.

Zorbalik puan1 (Student Bullying) benimle dalga gegerler, beni oyunlarimin disinda tutarlar, bana
vururlar ve benzeri 8 maddeye 6grencilerin katilma diizeyi kullanilarak hesaplanmistir. Puanlamada
4’li Likert tipi 6lgek kullanilmustir (hi¢bir zaman, yilda birkag kez, ayda bir veya iki kere, haftada en
az bir). Zorbalik puaninin yiiksek olmasi o6grencilerin daha az zorbalia maruz kaldiklarin
gostermektedir.

Osretim Etkinlikleri puam (Students’ Views on Engaging Teaching in Mathematics Lessons)
Ogretmenimi anlamak kolaydir, 6gretmenimin ne dedigi ile ilgilenirim, 6gretmenim yapmamiz i¢in
ilging seyler verir, 6gretmenimiz 6grenmemiz i¢in ¢ok ¢esitli seyler yapar gibi 10 madde kullanilarak
olusturulmustur. Puanlamada 4’lii Likert tipi 06lgek kullanilmistir (tamamen katilmiyorum,
katilmiyorum, katiliyorum, tamamen katiliyorum). Yiiksek puan daha fazla ilgi ve sinifta ¢esitli seyler
yapildigim gostermektedir.
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Okul ve 6gretmen boyutunda; Okulda Basariya Verilen Onem puani (School Emphasis on Academic
Success) ogretmenlerin goziinden bir okulda 6gretmenlerin 6gretim programlarini uygulama diizeyi,
ogretmenlerin 6grencilere 6rnek olma diizeyi, ailelerin 6grenci basarisi beklenti diizeyi ve 6grencilerin
basarili olma arzu diizeyi gibi 14 maddeye katilma diizeyi kullanilarak hesaplanmistir. Puanlamada
5’li Likert tipi 6lgek kullanilmistir (cok diistik, diisiik, orta, yliksek, ¢ok yiiksek). Bu 6lcekte yiiksek
puan 6gretmen algisina gore o okulda basariya daha fazla 6nem verildigini gostermektedir.

Giivenli ve Diizenli Okul Ortami puam (Safe and Orderly School) bu okul giivenli bir bolgededir,
okulda kendimi giivende hissediyorum ve Ogrenciler okul malzemelerini korur gibi 8 madde
kullanilarak olusturulmustur. Puanlamada 4’lLi Likert tipi Ol¢cek kullanilmistir (tamamen
katilmiyorum, katilmiyorum, katiliyorum, tamamen katiliyorum). Bu 6lgekte yiiksek puan dgretmen
algisina gore o okuldaki ortamin daha fazla giivenli oldugu anlamina gelmektedir.

Okul kosullari puanm (Problems with School Conditions and Resources) okulun ciddi bir bakima
ihtiyac1 var, 6gretmenlerin uygun bir ¢alisma alanm1 yok, gretmenlerin yeteri kadar egitim materyali
yok gibi 7 madde 6gretmenlerin katilma diizeyleri kullanilarak hesaplanmigtir. Puanlamada 4°1i Likert
tipi 6l¢ek kullanilmustir (ciddi problem, orta diizey problem, kiigiik problem, problem degil).Yiiksek
puani olan okullarda daha az problem yasandigi belirtilmektedir.

Is Tatmini puam (Teacher Job Satisfaction) dgretmenlik mesleginden memnunum, bu okulda 6gretmen
olmaktan memnunum ve yaptifim is ile gurur duyuyorum ve benzeri 7 madde kullanilarak
olusturulmustur. Puanlamada 4’lii Likert tipi 6lcek kullanilmistir (higbir zaman, bazen, siklikla, cok
sik). Bu dlgekte yiiksek puani olan bir 6gretmenin is tatmini seviyesi de yiiksektir.

Ogretmenin Karsilastig1 Sorunlar puan1 (Challenges Facing Teachers) siniflarda ¢ok fazla dgrenci var,
cok fazla saat derse giriyorum, ¢ok fazla idari isim var gibi 8 maddeye 6gretmenlerin verdikleri yanitlar
kullanilarak hesaplanmistir. Puanlamada 4°1i Likert tipi 6lgek kullanilmistir (tamamen katilmiyorum,
katilmiyorum, katiliyorum, tamamen katiliyorum). Yiiksek puana sahip 6gretmenler daha az sorun
algisina sahiptirler.

Osrencilerden Kaynakli Sorunlar puam hesaplanirken (Teaching Limited by Student Needs)
Ogrencilerin 6n bilgi ve becerilerde eksikleri var, dikkat dagitici 6grenciler var ve ilgisiz 6grenciler var
gibi 6 maddeye 6gretmenlerin katilma diizeyleri kullanilmigtir. Puanlamada 3’14 Likert tipi 6lgek
kullanilmistir (hig, az, ¢ok). Bu 6lgekten alinan yiiksek puan 6gretmenlerin 6grencileri ile daha az
sorun yasadiklar1 anlamina gelmektedir.

Verilerin Analizi

Caligmada ilk olarak 6grenci ve 6gretmen anketindeki sorulara verilen yanitlar kullanilarak elde edilen
dlcek puanlari ile ilgili giivenirlik katsayilar1 ve betimleyici istatistikler raporlanmustir. Olcek puanlar
ortalama 10 ve standart sapma 2 olacak sekilde hesaplandig1 igin 6lgek puanlarina bakilarak Tiirkiye
genelindeki durumun yan1 sira diger tilkelere gore Tirkiye’deki 6grenci ve dgretmen Ozellikleri de
degerlendirilebilmektedir. Ortalamasi 10’dan fazla olan dl¢eklerde o 6zelligin Tiirkiye’de daha fazla
oldugu anlamina gelmektedir. Calismanin ikinci bdliimiinde ise 6grenci ve Ogretmen oOzellikleri
kullanilarak matematik basarisi tahmin edilmistir. Bu amagla, TIMSS matematik basar1 puanlari
bagimli degisken ve 6grenci ve 6gretmen Ozellikleri degiskenleri bagimsiz degisken olacak sekilde
hiyerarsik regresyon analizi ger¢eklestirilmistir. TIMSS uygulamalarinda kullanilan 6rneklem segim
yonteminde veriler 6grenciler ve bu o6grencilerin iligkili oldugu 6gretmenlerden toplandigi igin
hiyerarsik bir yapi1 bulunmakta ve yapilan analizlerde bu hiyerarsik yapiyr dikkate almak
gerekmektedir. Bu ¢aligmadaki hiyerarsik regresyon analizleri TIMSS datasinin 6zelliklerini dikkate
alabilen MPLUS 7.4 programu ile yapilmistir (Muthen ve Muthen, 2015).

Hiyerarsik regresyon analizinin temel varsayimlari olan degiskenlerin normal dagilimi, bagimli ve
bagimsiz degiskenler arasindaki dogrusallik ve hata varyanslarinin bagimsizligi incelenmistir. Ogrenci
diizeyinde bulunan 7 degiskenin ve simif diizeyinde bulunan 6 degiskenin normal dagilip dagilmadig:

carpiklik ve basiklik degerleri ile incelenmistir. Degerlerin genel olarak -1 ile +1 arasinda degistigi
icin (Ozyeterlik basiklik degeri 1.29; Ogretmenin karsilastigt sorunlar basiklik degeri 1.36;
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ogrencilerden kaynakli sorunlar basiklik degeri 1.18) normal dagilim varsayimindan uzaklagilmadigi
gorlilmistiir. Bagimli ve bagimsiz degiskenler arasindaki dogrusallik varsayimi sagilma diyagramu ile
incelendiginde ise dogrusalliga tehdit olusturan bir durum ile karsilasgilmamistir. Hata varyanslarinin
bagimsizlig varsayimi da ilgili sagilma diyagramui ile incelenmis, hata varyanslar arasinda bir iligki
olmadig1 goriilmiistiir.

BULGULAR
Ol¢cek Puanlarinin Giivenirligi

TIMSS tarafindan raporlanan dlgek puanlarmin Tiirkiye i¢in giivenirlik degerleri (Cronbach’s Alpha)
Tablo 1°de verilmistir. Giivenirlik degerleri TIMSS tarafindan raporlanmigtir (Martin, vd., 2016).
Ortanca degerleri ise hesaplanarak tabloya eklenmistir. Tiirkiye’deki 6grencilerin ve dgretmenlerin
anket sorularina verdikleri yanitlarin genel olarak tutarli oldugu goriilmektedir. George ve Mallery
(2003) Cronbach’s alpha degeri 0.90 civari ise miikemmel, 0.80 civari ise iyi, 0.70 civari ise kabul
edilebilir ve 0.60 civari ise sorgulanmalidir diye belirtmektedir. Ogrenci degiskenlerinde egitimsel
kaynaklar disinda tiim giivenirlik degerleri iyi veya miikemmel seviyededir. Egitimsel kaynaklar
degiskeninin giivenirlik degeri tiim iilkelerin en yiiksek degeri olan 0.63 degerine olduk¢a yakin ve
ortanca degerinden oldukga yiiksektir. Bu 6l¢ek kapsaminda sadece 3 soru sorulmasinin genel olarak
diisiik bir giivenirlik degeri ¢tkmasina sebep oldugu diisiiniilmektedir. Ogretmen degiskenlerinde tiim
giivenirlik degerleri kabul edilebilir veya iizeri seviyededir. Genel olarak 6l¢ek puanlarinin tutarl
oldugu, Tiirkiye’den gelen yanitlarin ise ortanca degerlerine yakin oldugu goriilmektedir.

Tablo 1. Ogrenci, Ogretmen ve Okul Olgek Puanlarinin Giivenirlik Degerleri

Uluslararast Uluslararast
Tiirkiye Ortzimcg Minimum Maksimum
Degeri Deger Deger
Diizey-1 (Ogrenci)
Ogrencilerin Evdeki Kaynaklari
Egitimsel Kaynaklar .62 44 27 .63
Ogrencilerin Okul Algist
Okula Aidiyet .78 .82 .68 .88
Zorbalik .81 .83 74 .88
Ogretim Etkinlikleri .89 91 .86 .94
Ogrencilerin Duyussal Alani
Tutum .92 93 .87 .95
Oz-yeterlik .87 .88 .68 .93
Ogrenme Degeri .87 .88 81 91
Diizey-2 (Ogretmen ve Okul)
Okulda Basariya Verilen Onem .89 .90 .82 .92
Giivenli ve Diizenli Okul Ortamu .88 .86 a7 .90
Okul Kosullar .88 .85 .78 91
Is Tatmini .88 .90 .85 .95
Ogretmenin Karsilastig1 Sorunlar 12 73 .50 .82
Ogrencilerden Kaynakli Sorunlar 71 75 .61 .82
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Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular
Betimleyici istatistikler

Bu boliimde galigmada kullanilan 6grenci, 6gretmen ve okul degiskenlerinin ortalama ve standart
sapma degerleri verilmistir. TIMSS tarafindan raporlanan 6l¢ek puanlarinin kullanilmasinin en énemli
avantaji standart olan bu puanlarin genel ortalamalar ile karsilastirmaya olanak saglamasidir. Olgek
puanlar ortalama 10, standart sapma 2 olacak sekilde hesaplanmistir (Martin, vd., 2016). Ortalamanin
10°dan fazla olmas1 o 6zellikten Tiirkiye’de ortalamaya gore daha ¢ok oldugu, 10°dan az olmasi da o
Ozelligin daha az oldugunu gostermektedir. Bu degerlerin istatistiksel olarak 10’dan farkli olup
olmadigini degerlendirme amaci ile bu degerler tek 6rneklem t-testi ile kontrol edilmistir. Fark bulunan
degiskenler Tablo 2’de gosterilmektedir.

Tablo 2. Ogrenci, Ogretmen ve Okul Ol¢ek Puanlarinin Betimleyici istatistik Degerleri

Ort. SS

Diizey-1 (Ogrenci)
Ogrencilerin Evdeki Kaynaklar:

Egitimsel Kaynaklar 9.12*** 193
Osrencilerin Okul Algist

Okula Aidiyet 10.60***  2.00

Zorbalik 10.28***  1.97

Ogretim Etkinlikleri 10.57*** 1.84
Ogrencilerin Duyussal Alan:

Tutum 10.26***  1.97

Oz-yeterlik 9.75%** 228

Ogrenme Degeri 10.05  2.09

Diizey-2 (Ogretmen ve Okul)
Okulda Basariya Verilen Onem 9.19***  1.92
Giivenli ve Diizenli Okul Ortam1 ~ 9.28*** 2,15
Okul Kosullar1 8.94*** 219
Is Tatmini 9.77** 181
Ogretmenin Karsilastigi Sorunlar ~ 11.64*** 2,20
Ogrencilerden Kaynakli Sorunlar ~ 8.74*** 1,63

*p < .05. **p < .01, ***p < 001,

Tablo 2 incelendiginde, Tiirkiye’deki 6grencilerin evde sahip olduklar1 egitimsel kaynaklarin diger
iilkelerdeki ogrencilerin sahip olduklar1 kaynaklardan daha az oldugu goriilmektedir. Tiirkiye’deki
ogrenciler kendilerini okullarina daha fazla ait hissetmekte ve diger iilkelerin 6grencilerinden daha az
zorbaliga maruz kalmaktadirlar. Ogretim etkinlikleri hakkinda Tiirkiye’deki 6grencilerin daha olumlu
degerlendirmeler yaptiklar1 goriilmektedir. Tiirkiye’deki 6grenciler diger iilkelerdeki 6grencilere gore
matematik dersi ile ilgili olarak daha olumlu tutuma sahipken, 6z-yeterlik bakimindan ise kendilerini
daha az yeterli hissetmektedirler. Matematige verilen onem degerlendirildiginde, Tiirkiye’deki ve
diger iilkelerdeki 6grencilerin ortalamalari arasinda anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir.

Tablo 2’de yer alan 6gretmen ve okul 6zelliklerine gore okullarda basartya verilen dnem diger tilkelere
gore daha diisiik seviyededir. Tiirkiye’deki 6gretmenlerin okullarini giivenli ve diizenli gérme oranlari
diger iilkelerin ortalamalarinin altindadir. Okul kosullart incelendiginde ise Tiirkiye’deki
ogretmenlerin okullarinda diger iilke 6gretmenlerine gére daha az sorun oldugunu belirtmislerdir.
Tiirkiye’deki 6gretmenlerin yaptiklar1 meslekten daha az tatmin olduklar1 goriilmektedir. Ogretmenin
karsilastigi sorunlara bakildiginda Tiirkiye’deki 6gretmenler siniflarinda ¢ok fazla 6grenci olmasi veya
cok fazla saat derse girme gibi durumlar1 daha az yasadiklarim belirtirken, 6grencilerin 6n bilgi ve
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becerilerinde eksik olma, dikkat dagitic1 ve ilgisiz 6grencilerin var olmasi gibi sorunlardan daha fazla
sikayetci olduklarini belirtmislerdir.

Ikinci Alt Probleme Iliskin Bulgular
Matematik basarisini tahmin edebilen ogrenci, ogretmen ve okul 6zellikleri

Bu kisimda Tiirkiye’deki 6grencilerin matematik basarisini yordayan 6grenci, 6gretmen ve okul
ozellikleri raporlanmaktadir (Tablo 3). Elde edilen sonuglara goére matematik bagarisin1 yordamada en
onemli dgrenci 6zelligi dz-yeterliktir (B = .56). Ogrencilerin dz-yeterlik degerleri arttikca, matematik
basarilar1 da artmaktadir. Matematik basarisin1 tahmin etmede 6nemli rolii olan bir bagka degisken
ogrencilerin evde sahip olduklar1 egitimsel kaynaklardir (B = .18). Ogrencilerin evlerinde sahip
olduklar egitimsel kaynaklar arttikca, matematik basarilar1 da artmaktadir. Bu ¢alismada basariy1
aciklayan faktdrlerden en 6nemli iki tanesi olan 6z-yeterlik ve evde sahip olunan egitimsel kaynaklarin
Tiirkiye’deki 6grenciler igin uluslararasi ortalamanin altinda oldugunu belirtmek gerekir. Ogrencilerin
matematik dersine karsi tutumlar1 ve matematik basarisi arasinda negatif bir iliski bulunmustur (f = -
.10). Bu negatif iliski degiskenler bir arada ele alindiginda 6grencilerin 6z-yeterlik gibi diger
degiskenleri sabit tutuldugunda tutum ve matematik basarisi arasinda negatif bir iliski oldugu anlamina
gelmektedir. Matematik basarisi ile anlamli bir iligkisi olan ama goreli olarak tahminde daha az 6nemi
olan diger degiskenler zorbalik (B = .07), okula aidiyet (B = -.06) ve 6gretim etkinlikleridir ( = .05).
Bu bulgular daha az zorbaliga maruz kalan 6grencilerin daha basarili, okula kendilerini daha fazla ait
hisseden 6grencilerin daha az basarili ve daha etkin 6gretim yasayan 6grencilerin daha basarili oldugu
anlamia gelmektedir. Bu ¢alismada &grencilerin matematige verdigi 6nem ve matematik basarisi
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski bulunamamustir. Arastirmada ele alinan Ogrenci
Ozellikleri 6grenciler arasindaki matematik basarisi farkliliklarinin %34’ {inii agiklayabilmektedir.

Tablo 3. Matematik Basarisin1 Yordayan Ogrenci ve Ogretmen Ozellikleri

Standart Olmayan Katsayilar ~ Standart Katsayilar

Diizey-1 (Ogrenci)
Ogrencilerin Evdeki Kaynaklar

Egitimsel Kaynaklar 8.29*** 18%**
Ogrencilerin Okul Algist
Okula Aidiyet -2.73%** -.06***
Zorbalik 3.03*** 07x**
Ogretim Etkinlikleri 2.21** .05**
Ogrencilerin Duyussal Alani
Tutum -3.99%** - 10***
Oz-yeterlik 21.00*** 56***
Ogrenme Degeri -.49 -.01
Diizey-2 (Ogretmen)
Okulda Basariya Verilen Onem 9.85%** AQ***
Giivenli ve Diizenli Okul Ortami -1.05 -.05
Okul Kosullart 1.15 .05
Is Tatmini -.02 .00
Ogretmenin Karsilastig1 Sorunlar -.99 -.04
Ogrencilerden Kaynakli Sorunlar 6.88** 24%*
Okullar i¢i agiklanan varyans %34
Okullar aras1 agiklanan varyans %29

*p < .05. **p < .01, ***p < 00L.
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Tablo 3’te matematik basarisi ile iliski gosteren 6gretmen ve okul 6zellikleri incelendiginde okulda
basariya verilen 6nem (B = .40) ve 6grencilerden kaynakli sorunlar (B = .24) degiskenlerinin matematik
basarisim1 tahmin edebildikleri goriilmektedir. Matematik basarisim1 tahminde rolii olan bir diger
degisken dgrencilerden kaynakli sorunlardir. Ogrencileri daha az sorunlara sahip olan veya bu sekilde
diisiinen Ogretmenlerin siniflarinda bulunan 6grenciler daha basarilidir. Buna karsin, Tiirkiye’deki
ogretmenler diger llkelerdeki Ogretmenlere gore daha fazla bu konuda sorun yasadiklarini
raporlamislardir. Bu ¢aligmanin 6gretmenler tarafindan raporlanan diger degiskenleri olan giivenli ve
diizenli okul ortami, okul kosullari, is tatmini ve 6gretmenin karsilastigi sorunlar ile matematik basarisi
arasinda bir iliski bulunamamistir. Arastirmada ele alinan okul ve sinif ile ilgili faktorler bir araya
geldiklerinde siniflar arasindaki matematik basarisi farkliliklarinin %29’unu agiklayabilmektedir.

SONUCLAR ve TARTISMA

TIMSS, PISA ve PIRLS gibi uluslararasi sinavlar, her katilimci tilkeye basar1 sonuglarini yorumlamak,
egitim ve Ogretim programlart uygulamalarinda meydana gelen degisiklikleri izlemek igin kapsamli
bir kaynak saglamaktadir (Mullis, Martin, Ruddock, O’Sullivan ve Preuschoff, 2009). Ozellikle
Tiirkiye gibi egitim sisteminde sorunlari olan ve bu sorunlara yonelik ¢6ziim arayisi igerisinde olan
tilkelere uluslararasi diizeyde yapilan sinavlara ait sonuglar énemli veri kaynaklari sunmaktadir
(Olgiioglu, 2015). Yapilan bu smavlarda; fen, matematik, okuma gibi temel alanlarla birlikte
Ogrencilere uygulanan anketlerle motivasyonlari, kendileri hakkindaki diislinceleri, &grenme
stireclerine iligkin psikolojik 6zellikleri, 6grenim gordiikleri okul ortamlar1 ve aileleri ile ilgili veriler
toplanmaktadir. Bu veriler, Ogrencilerin biligsel basarilarina yonelik elde edilen verilerin
yorumlanmasinda kullanilmaktadir (MEB, 2016). Bu arastirmada 2015 yilinda gergeklestirilen TIMSS
sinavina katilan 8. sinif 6grencilerinin matematik dersine yonelik bilissel alana ait akademik basarilar
ile Ogrenci, Ogretmen ve okul degiskenlerinin nasil bir iligki i¢inde oldugunun belirlenmesi
amaclanmigtir. Arastirmada Ogrenci faktorii altinda yer alan bagimsiz degiskenler Ogrencilerin
duyussal alan (tutum, 6z-yeterlik ve 6grenme degeri), evdeki kaynaklari, okula aidiyet, zorbalik,
ogretim etkinlikleridir. Cevre (okul ve O6gretmen) faktorii altinda yer alan degiskenler ise okulda
basariya verilen onem, giivenli ve diizenli okul ortami, okul kosullari, is tatmini, 6gretmenin
karsilastig1 sorunlar ve 6grencilerden kaynakli sorunlardir.

Bu arastirma kapsaminda yukarida belirtilen 6grenci degiskenlerinin TIMSS 2015°teki matematik
basarisindaki farkliliklarin  %34’tinti agikladigi goriilmektedir. Bu faktorlerden duyussal alan
boyutunda yer alan oz-yeterlik 8. simif Ogrencilerinin TIMSS 2015’te matematik basarilarini
yordamada en onemli degiskendir. Diger bir ifadeyle 6z-yeterlik inanglari yiiksek olan 6grencilerin
matematik basarilari daha yliksektir. Benzer sekilde TIMSS 1999, 2007 ve 2011 yillarinda Tiirk
Ogrencilerin 0z-yeterlik inanci matematik basarilarini agiklamada ©6nemli bir degisken olarak
bulunmustur (Demir ve Kilig, 2010; Dogan ve Baris, 2010; Yavuz vd., 2017). Bu acidan
diistiniildiigiinde ailede ve okulda Ogrencilerin 6z-yeterlik diizeylerini yiiksek tutacak ortamlarin
saglanmas1 6grencilerin matematik basarilarinin artmasinda katki saglayacagi sdylenebilir. Ciinkii
yiiksek 6z-yeterlige sahip Ogrencilerin kendilerine verilen gorevi tamamlama egilimlerinin yiiksek
oldugu, herhangi bir zorlukla karsi karsiya geldiklerinde sebat ederek daha ¢ok calistiklar
goriilmektedir (Pajares, 2008). Oz-yeterlik bireylerin pozitif ve gergekci bakis acisiyla beklentilerini
ve yeteneklerini yonetebilme firsati sagladigindan bu inang 6grenilebilir ve insa edilebilir (Ker, 2016).
Bu sebepten dolay1 6grencilerin matematik basarilarinin artirilmasi i¢in 6gretmenlerin 6grencilerinin
matematik 6z-yeterliklerini gelistirmeleri gerekmektedir. Bagka bir ifadeyle eksik 6z-yeterlik algisi
eksik yetenek anlammma geldigini disiinlirsek Ogretmenlerin  6grencilerinin  glivenlerini
giiclendirmeleri ve matematiksel yeterliklerini insa etmeleri 6nemlidir (Chen, 2014).

Duyussal alanla ilgili elde edilen bir diger bulgu, tutum degiskeniyle ilgilidir. Ogrencilerin matematik
dersine karsi tutumlar ile matematik basari puanlar1 arasinda negatif yonde ve anlamh bir iliski
¢ikmugtir. Ogrencilerin matematige yonelik tutum puanlari arttikga matematik basarilar1 diismektedir.
Tutum degiskeniyle ilgili elde edilen bu bulgu aragtirmanin ¢arpici bulgular: arasinda yer almaktadir.
Ciinkii 6grenme ile ilgili en kritik neme sahip yapinin matematige karsi tutum oldugu (Olgiioglu ve
Cetin, 2016) ve matematikteki basarisizliginin sebepleri arasinda dgrencilerin matematige yonelik
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olumsuz tutumlar1 gosterilmektedir (Baykul, 2009). Tirk 06grencilerinin daha o6nce TIMSS
sinavlarindaki tutum degiskenine yonelik sonuglart da farklilik gostermektedir. Ornegin, Tiirk
Ogrencilerinin matematige yonelik tutum puanlari ile TIMSS 2007 matematik basarilar1 arasinda
negatif iliski gorilirken (Sisman, Acat, Aypay ve Karadag, 2011), TIMSS 1999’da tutum
degiskeninin matematik basari puanlari {izerinde anlamli bir etkisi bulunamamaistir (Dogan ve Baris,
2010; Uzun, Biitiiner ve Yigit, 2010). Tiirk 6grencilerinin matematige kars1 nispeten olumsuz tutum
sergilemesinin nedeni arasinda Tiirkiye’deki rekabetgi sinav sistemi gosterilebilir. Ciinkii rekabetci
sinav sisteminin ve 6gretmenlerin 6grencileri tesvik eksikliginin 6grencilerin matematik dersine karsi
olumsuz tepki gelistirilebilecekleri ifade edilmektedir (Leung, 2002).

Duyussal alan icerisinde yer alan diger bir degiskene ait bulguya bakildiginda; matematige verilen
onem ile 6grencilerin matematik basarilari arasinda anlamli bir iliski cikmamustir. Benzer sekilde 2007
ve 2011 yillarinda TIMSS uygulamalarina Tiirkiye’den katilan 8. sinif 6grencilerinin matematik basari
puanlart ile matematige verilen deger puanlart arasindaki iligki her iki uygulama dénemi igin de
anlamli olmadigi bulunmustur (Arikan vd., 2016; Yavuz vd., 2017). Matematige verilen deger ile
matematik basar1 arasinda bir iligskinin ortaya ¢ikmamasi matematige deger veren 6grencilerle, deger
vermeyen Ogrenciler arasinda bir basari farki olmadigi seklinde yorumlanabilir. Ayni zamanda
Ogrencilerin yasamin her alanin yer alan matematigin 6neminin farkina varmasi da bu duruma neden
oldugu sdylenebilir (Yavuz vd., 2017).

TIMSS 2015 sinavinda matematik basarisini tahmin etmede 6z-yeterlik inancindan sonra 6nemli rolii
olan bir bagka degisken 6grencilerin evde sahip olduklari egitimsel kaynaklardir. TIMSS kapsaminda
evdeki kitap sayisi, bilgisayar ve egitim ile ilgili bilgisayar programi ve internet, odaya sahip olma,
anne ve babanin egitim diizeyi gibi durumlar evdeki egitimsel kaynaklar olarak ele alinmaktadir. Bu
aragtirma sonucuna goére; Ogrencilerin evlerinde sahip olduklar1 egitimsel kaynaklar arttikca,
matematik basarilar1 da artmaktadir. Bagka bir ifade ile anne-babanin egitim diizeyi yiikseldikce, evde
bulunan kitap sayist ve egitime destek verecek diger arag-gerecler (bilgisayar, internet vb.) arttikga
matematik basarisi artiyor denilebilir. Ciinkii daha fazla kaynaklara sahip olan ailelerden gelen
ogrenciler ayricalikli okullara gonderilmekte, daha iyi 6gretmenlerden egitim almakta ve yiiksek
akademik beklentileri olan ortamlarda yer almaktadir (Chiu, 2010). Yine anne-babanin egitim diizeyi
Ogrenciye verilen destegin (kitap, evde birlikte calisma vb.) artmasina sebep olabilmektedir. Bu
durumda sosyo-ekonomik diizey (Oral ve Mcgivney, 2013) ve kiiltiir egitimde 6nemli bir faktor olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Yapilan arastirmalar incelendiginde bu arastirma ile benzer bulgularin ortaya
ciktigr goriilmektedir. Ornegin; TIMSS 1999 (Akyiiz ve Berberoglu, 2010; Yayan ve Berberoglu,
2004), TIMSS 2011 (Akyiiz, 2014; Bayar ve Bayar, 2013; Kilig¢ ve Askin, 2013; Olgiioglu ve Cetin,
2016), PISA 2006 (Ozer ve Anil, 2011) ve PISA 2012 (Usta, 2014) verileriyle yapilan arastirmalarda
Ogrencilerin evdeki egitimsel kaynaklarin matematik akademik basarisiyla anlamli diizeyde bir iliski
icerisinde oldugu ve matematik basarisin1 yordayan onemli degiskenlerden biri oldugu ortaya
cikmustir.

Arastirmada matematik basarisi ile anlamli bir iligkisi olan ama goreli olarak tahminde daha az Gnemi
olan diger degiskenler zorbalik, okula aidiyet ve dgretim etkinlikleridir. Ogrencilerin okul algisi ile
ilgili degiskenlere (zorbalik, okula aidiyet ve &gretim etkinlikleri) ait bulgulari incelendiginde;
okullarda daha az zorbaliga maruz kalan 6grencilerin daha basarili, okula kendilerini daha fazla ait
hisseden 6grencilerin daha az basarili ve daha etkin 6gretim yasayan 6grencilerin daha basarili oldugu
goriilmiistlir. Arastirmadan elde edilen bu bulgular alanyazin ile paralellik géstermektedir. TIMSS
2011 degiskenleri arasinda yer alan siddet ve zorbalik olaylarinin diger iilkelere oranla Tiirkiye’de
daha fazla goriildiigii ve bu durumun 6grencilerin matematik basarisin1 olumsuz yonde etkiledigi
belirtilmektedir (Bulug, 2014; Yavuz vd., 2017). Benzer sekilde TIMSS 2007’de okullarda zorbaliga
maruz kalan dgrencilerin akademik basarilar1 azaldigi goriilmektedir (Yavuz vd., 2017). Elde edilen
bu bulgular yiiksek zorbaliga maruz kalma diizeyine sahip olan okullara devam eden 6grencilerin
okuldaki performanslarinin daha diisiik olabilecegini gostermektedir (Strem vd., 2013). Bu nedenle
okul ortaminda yasanan zorbalik olaylarinin yakindan takip edilmesi ve bu olaylarin énlenmesi igin
gerekli tedbirlerin alinmas1 6grencilerin ruhsal sagliklart ve kisilik gelisimleri kadar 6grenme
ortamlarinda saglanan &gretimin kalitesi agisindan da biiyiikk 6neme sahiptir (Yildirim, Yildirim,

ISSN: 1309 - 6575 Egitimde ve Psikolojide Olcme ve Degerlendirme Dergisi
Journal of Measurement and Evaluation in Education and Psychology 258



Sari, M. H,, Arikan, S., Yildizli, H. /8. Simif Matematik Akademik Basarisim Yordayan Faktorler-TIMSS 2015

Yetisir ve Ceylan, 2013). Giivenli ve diizenli olmayan bir okul ortaminda yasayan ve kendini yasadigi
okula ait hissetmeyen 6grenciler okulun 6nemini ve degerini anlayamamakta; okulu can sikici, rutin
ve ileriki yasamlarinda hicbir ise yaramayacak bir yer olarak gormelerine neden olabilmektedir
(Simsek ve Katitas, 2014). Ogrencilerin olumsuz, hos olmayan bir iklime sahip veya kendilerini
dislanmis hissettikleri bir okula gitmek istememeleri (Ozdemir, Sezgin, Sirin, Karip ve Erkan, 2010)
onlarin akademik basarilarina da olumsuz etki yapabilecegi sdylenebilir. Yapilan arastirmalar bu
bulguyu desteklemektedir (Goodenow ve Grady, 1993; Sari, 2012; 2013). Yine O6grencilerin
kendilerini okula ya da simfa ait hissetmemeleri Ogretmenlerin simif 6gretim etkinliklerinden
kaynaklanabilir. Ogretmenin &gretim siirecine 6grenciyi siirece dahil edememesi ve onun ilgi ve
yeteneklerini goz oniinde bulunduramamasi 6grencilerin 6gretmenle olan simif i¢i iletisimine ve
dolayisiyla akademik basarisina etki edebilir. Matematik 6gretim programindaki yeni yaklagimlar ve
bu baglamda uygulanan programlar dgrencilerin matematigi anlamli 6grenmesine, problem ¢ézme
becerilerini kazandirmasina ve becerilerin giinliik hayatla olan iliskisi {izerine yogunlagsmaktadir. Bu
sebepten dolayr ogretmenlerin simmif igi Ogretim uygulamalari ve Ogrencilerin bu &gretim
uygulamalarina yonelik alg1 ve anlayislar1 5nem kazanmaktadir. ilgi, istek ve yeteneklerinin farkinda
olunan, olumlu bir iletisim siireci iginde olunan bir 6gretim siireci bireyin sadece biligsel 6zelliklerini
degil duyussal 6zelliklerini de olumlu bir sekilde etkileyecektir.

Ogrenmede cevre faktorii altinda ele alinan okulda basariya verilen énem, giivenli ve diizenli okul
ortami, okul kosullart, is tatmini, 6gretmenin karsilastig1 sorunlar ve 6grencilerden kaynakli sorunlarin
hepsi bir araya geldiginde dgrencilerin matematik basarilarinin %29 unu agiklamaktadir. Ogrenmede
cevre faktoriinde yer alan okulda basariya verilen 6nem ve ogrencilerden kaynakli sorunlar
Ogrencilerin matematik basarisin1 yordamada iki 6nemli degisken olmustur. Bir bagka ifadeyle daha
fazla bagariya 6nem verilen okullarda 6grenim gdren 6grencilerin daha basarili olduklari ve 6grencileri
daha az sorunlara sahip olan veya bu sekilde diislinen 6gretmenlerin siniflarinda bulunan 6grenciler
daha basaril1 olduklari1 s6ylenebilir. Her ne kadar ¢evresel faktorlerden okulda basariya verilen 6nem
ve O0grencilerden kaynakli sorunlar 6grencilerin matematik basarisini yordamada 6nemli goriilse de
Tiirkiye’nin okulda bagariya verilen 6nem ortalamasi diger {ilkelerin gerisinde oldugu ve 6gretmenler
diger iilkelerdeki dgretmenlere gore daha fazla bu konuda sorun yasadiklar1 goriilmektedir (Martin
vd., 2016).

Arastirmanin gevresel faktorleri icerisinde yer alan giivenli ve diizenli okul ortami, okul kosullari, ig
tatmini ve 6gretmenin karsilastig1 sorunlar ile matematik basarisi arasinda bir iligki bulunamamustir.
Bu agidan bakildiginda arastirmada giivenli ve diizenli okul ortami ve okul kosullari ile 6grencilerin
matematik basarilar1 arasinda anlamli bir iliskinin ortaya ¢ikmamasi arastirmanin bir diger garpict
bulgular1 arasinda yer almaktadir. Cilinkii giivenli ve diizenli ortama sahip okullarin 6grencilerin
akademik basarisini olumlu yonde etkiledigi belirtilmektedir (Abazaoglu, Yatagan, Yildizhan,
Arifoglu ve Umurhan, 2015; Bulug, 2014). Ogrencinin okulun saglamis oldugu giivenilir ortamdan
dolay1 yasadigi rahatlik onun okula yonelik motivasyonunu (Yaman vd., 2010) ve dolayisiyla bu da
basarisini etkileyebilecegi sdylenebilir. Arastirmadan elde edilen bu bulgu alanyazin arastirmalartyla
paralellik gostermemektedir. Ornegin, TIMSS ve PIRLS 2011 siavlarina ait sonuglara bakildiginda
diizensiz bir ¢evreye sahip ve okulda siddetin fazla oldugu ortamlarda egitim géren Ogrencilerin
diizenli ve giivenli 6grenme ortamlarda egitim goren Ggrencilere oranla daha diigiik basarili oldugu
gorlilmektedir (Aydin, 2015).

Sonug olarak; TIMSS sonuglari géz 6niinde bulunduruldugunda; matematik akademik basarisi ile
yiiksek iligkisi bulunan birey ve g¢evre degiskenlerinin 6grencinin 6grenmesinde 6nemli farklilik
saglamaktadir. Bu sebepten dolay1r 0gretmenlerin grencilerin matematik dersine ydnelik inang,
yeterlik algilarini ve tutumlarmi da artirict motivasyonel stratejileri kullanmalari, sinif i¢i 6gretim
uygulamalarinin matematigi anlamlandirmada daha etkili yontem, teknik ve stratejilerinin
kullanilmas1 gerekmektedir. Ayrica simif ve okul ortamlarinin dgretim siirecini destekleyici olmasi
noktasinda gerekli ortamin ve kaynaklarin saglanmasi gerekmektedir. Ogrencilerin kendilerini okula
ait ve okulda giivende hissetmeleri i¢in gerekli adimlarin okul yoneticileri, aileler ve 6gretmenlerle
birlikte igbirligi i¢inde uygulanmasi gerekmektedir. Sosyo-ekonomik diizeyi diisiik olan ailelerin
bulundugu cevrelerde okullarin daha ¢ok kaynaklara sahip olmasina dikkat edilmeli ve bu okullardaki
cocuklarin okul kaynaklarindan daha fazla yararlanmalari i¢in okulda kalma siirelerinin uzatilmasi
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saglanabilmelidir. Bu diisiinceyi merkeze alan iilkelerde farkli okul modelleri gelistirilmis olup bu gibi
okullarin uygulamalar1 incelenerek yeni okul modelleri gelistirilebilir. Bu sayede yeterli kaynaklarin
olmamasindan dogan imkansizliklar minimize edilmeye ¢aligabilir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

International studies like TIMSS give valuable information to researchers not only on mathematics
and science achievement level of students but also about the relationship between student attitude,
teacher and school characteristics and achievement. TIMSS (Trends in International Mathematics and
Science Study) results over years indicated that Turkish students got scores below international
average and Turkish educational system is not producing effective outcomes. According to recent
TIMSS 2015 mathematics results, Turkish students had a ranking of 36 among 4™ graders and 24
among 8" graders. There is a need to evaluate predictors of mathematics achievement to make a plan
to increase achievement level of Turkish students. With these incentives, in the study it is aimed to
investigate the student, teacher and school factors predicting Mathematics achievement of Turkish 8th
grade students in TIMSS 2015. By determining significant and reliable factors in the prediction, the
results of the study are expected to contribute stakeholders of education. The research question of
which student, teacher and school characteristics are effective in predicting mathematics achievement
of Turkish 8" grade students guided the study.

Method

The data of the study was obtained from student and teacher questionnaires and mathematics cognitive
test scores of TIMSS 2015. In TIMSS, stratified two-stage cluster sample design was used. For the
first stage, schools were sampled with probabilities proportional to their number of students. For the
second stage, generally a classroom of a selected school was sampled (LaRoche, Joncas ve Foy, 2016).
As a result of this sample selection method, 6079 students (48% girl and 52% boy) and 220 teachers
(47% female and 53% male) attended TIMSS 2015 from Turkey. In the data analysis, multilevel
regression analysis was used in which dependent variables were plausible mathematics scores and
independent variables were student, teacher and school scale scores. Multilevel regression analysis
was conducted by MPLUS 7.4 to identify significant predictors of mathematics achievement. MPLUS
is chosen as it is capable of handling sampling characteristics of TIMSS using reported plausible
scores. The explained variances of mathematics achievement accounted by student and teacher level
variables were reported.

Results and Discussion

Descriptive statistics showed that Turkish students had less educational resources at home than
international average. Also, students in Turkey reported that they had less than average feeling of
belonging to their schools. Bullying happened rarely than average in Turkey. Additionally, students
had positive view on understanding their teachers, interested in tasks given by teachers and they think
that teachers use variety of interesting things in the classroom. Although Turkish students had higher
level of positive attitude towards mathematics, they reported that they had less self-confidence.
Teachers in Turkey reported that the emphasis given to success in schools was less than international
average. Similarly, teachers reported that schools’ order and safety level was less than average. When
problems related to school resources were evaluated, teachers reported that Turkish schools had fewer
problems. Teachers reported that they had less job satisfaction than their international colleagues.
Teachers in Turkey stated that they had more problems originated from students like lack of prior
knowledge and skills, lack of interest to courses, etc.

According to multilevel regression results, 34% percent of student-level variance was explained by
student-level variables. It was found that self-confidence level of students was the most important
predictor of mathematics achievement among student-level variables. A positive relationship was
found between self-confidence and mathematics achievement. Additionally, educational resources at
home variable was also among the important predictors of mathematics achievement. The students
who had more educational resources at home got higher mathematics scores. The other significant
variables in predicting mathematics achievement were attitude, bullying, belonging to school and
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engaging teaching in mathematics. Teacher and school factors explained 29% of variance at between
school variations. Among these variables, school emphasis on academic success and teaching limited
by student needs were two significant variables that could predict mathematics achievement of
students. Students who attended schools that give more emphasis to achievement were more successful
on mathematics. Students whose teachers reported more problems due to students got lower
mathematics score. Other variables showed no relationship with mathematics achievement.

It is important to note that self-confidence of the students and educational resources at home were two
major variables in the prediction and both of these two variables were reported to be below average in
Turkish students. These two variables were considered as key to increase student success. Especially,
among alterable variables student confidence could be enhanced by adequate educational strategies.
Similarly, emphasis given by schools was found as a significant and important predictor of
mathematics achievement which was also less than average. Schools that cooperate with parents and
their students is expected to be more successful.
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